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A blended learning modszer alkalmazasanak
lehetoségel a szamitastechnika oktatasaban

A blended learning (magyarul vegyes oktatas vagy kombindlt tanulas) egy
olyan oktatasi forma, amely 6sszekoti a hagyomanyos oktatasi formakat az
e-learninggel (elektronikus oktatas). A blended learning tehat olyan oktatasi
modszer mely a manapsdag igen divatos e-learning mellett személyes jelen-
létet is megkovetel a tandr és a didk oldalardl. Ilyen alkalmakkor zajlanak a
konzultaciok, a mentori tevékenységek, a csapatmunka, azaz kombindlhato
az elektronikus feliilet a nyomtatott tananyagokkal és a személyes jelenléttel.
A blended learning, a hagyomanyos jelenléten alapulo oktatas és konzultacio,
valamint a tavoktatas elektronikus tanuldsi kornyezetének illetve tananyaga-
inak valtozatdbdl alakult ki. A blended learning egyben egyéni és tarsasagi ok-
tatasi-tanuldsi modszer, irdnyitott és felfedezés-orientalt. A blended learning
oktatdsi modszer egyre népszeriibb, szamos oktatasi intézményben alkalmaz-
zak mar vilagszerte, igy Magyarorszagon és Szerbidban is. Kutatasunkban a
szamitastechnika oktatasaban vald hatékonysagat vizsgaltuk ki a kozépisko-
laban.
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A blended learning médszer
alkalmazasanak lehetGségei a
szamitastechnika oktatdsaban

Elmeéleti keretek

Az utébbi néhdny évben a vilag szimos teriiletén egyre tébb pénzt fektetnek a szdmitas-
technika oktatdsdra. Gondolunk itt elssorban a szimitdstechnika és informatika, vala-
mint a programozdasi nyelvek oktatdsira, mely vildgviszonylatban is a legdinamikusab-
ban fejl6dd dgazatoknak tekinthetSk. Az Informatics Europe és ACM 2013-as jelentése
szerint a szimitdstechnika oktatdsa terén szimos eurépai orszag, koztiik az Eurépai Uni6
tagillamai is lemaradnak az amerikai és dzsiai oktatdsi intézményekkel szemben. Sok
esetben az iskoldk és a tantervek megragadtak egy szinten és a tanarok képzettsége és
kompetencidja sem a megfeleld szintli. Ezen mielébb viltoztatni kell, hiszen a 21. sza-
zadban a digitalis frdstudds mar nem csak az Office csomag ismeretébdl kell, hogy dlljon.
Erre a problémara hivja fel a figyelmet a Code.org Foundation is, melyet a vilig vezetd
I'T" cégei alapitottak. A jov6re nézve ugyanis barmely gazdasiag szamara kulcsfontossaga
lehet az, hogy az ott é16 emberek milyen szinten sajatitottdk el a szamitdstechnika alap-
jait. Ezen alapok pedig leginkdbb a kozépiskolai oktatdsban sajatithatok el és hatdrozzak
meg a tanuldk tovabbtanulési palydjat a szaimitastechnika irdnydba. Ahhoz viszont, hogy
tartds sikereket lehessen elérni, viltoztatni kell a tanitds médszertanin is, melyet a mai
modern tarsadalom igényeihez kell igazitani.

Ha azonban adottak a kozel azonos oktatasi feltételek, akkor mi miatt teljesite-
nek az OECD PISA felmérésben egyes régidk jél, amig médsok atlag alate? Lehetséges
ok a tandr, didk, tananyag hiaromszog valtozasiban rejlik, hiszen a tanulék tanuldshoz
valé viszonya mar a multban is folyamatosan romlott (Csap6 2002) és barmely tapasz-
talt pedagégus dllithatja, hogy ez ma sincs masként. A PISA felmérései rimutatnak arra
a tényre, hogy elenyészd azoknak a didkoknak a szama, akik a ,,megértés-emlékezés”
moédszerével tanulnak. Ehelyett legtobben még mindig a memorizalassal probaljak ész-
ben tartani a tanultakat, azaz a tananyag megértése, értelmezése helyett annak véltozat-
lan formdaban val6 reprodukalasat helyezik elénybe (Molndr 2003). A kutatdsok szerint
az OECD orszdgok koziil ez kifejezetten hangsilyozott Magyarorszdgon, Ausztridban és
Lengyelorszagban (OECD 2009). A memorizélds azonban szinte lehetetlenné teszi az
olyan tantargyak és tananyagok elsajatitdsat, melyeknél a megértés az alapkove a tudds-
nak, ide tartozik tobbek kozott a szamitdstechnika tanitdsa is.
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Persze nem csak a tanul6kban, hanem az ket tanité pedagégusban is rilelhetiink
tobb hidnyossdgra. Mert bar adott a modern eszk6zok tarhdza, ez nem jar kozvetleniil
egyiitt a modszertani kultira meguijuldsival, mivel legtobbszor a jol képzett és a sza-
mitastechnikdban jirtas pedagégusok is a hagyomanyos médszereket vilasztjak (T6-
rok-Karpati 2009). Torok és Karpati egy 2009-ben késziilt kutatdsa tobb ponton is ra-
mutat arra a tényre, hogy az dltaluk vizsgalt mintdban egy-két tanar kivételével a legtobb
esetben (53%) a klasszikus médszerekkel tanitanak, még a résztvevik 33% egyiltaldn
nem hasznalt ,,ijgenericidos” modszereket az oktatds soran. Egy 27 orszagot feloleld fel-
mérésbdl (Kozma 2011) is kideriil, hogy a tandrok 66%-a engedélyezi hogy a didkok
hasznaljanak szamitégépet az 6ran, 4m a tanaroknak csak kevesebb, mint 25%-a veszi
igénybe a tanitdshoz a szamitégépet.

Taldn ezen tudna viltoztatni a blended learning médszer, mely 6sszekoti a hagyo-
manyos és korszer( tanftasi-tanuldsi formakat. Igy helyet kap a személyes és tavolsagi
konzulticid, a nyomtatott- és elektronikus tananyagok hozzaférése, illetve az info-kom-
munikdaciés eszk6zok hasznilata. A blended learning a tananyagot kooperativan, valtoza-
tos modszerekkel és egyénre szabott formaban teszi hozzaférhet6vé.

A blended learning a szamitastechnika oktatasdban

A szamitastechnika oktatdsdnak buktatéit keresve hol a didkokra, hol a tandrokra lehet-
ne mutogatni, azonban nem szabad elfelejteniink, hogy a jelenlegi modern tdrsadalom-
ban véltoznak az emberi viszonyok, az értékek, és dtalakul az oktatds is. Az 1) oktatasi
modszerek ,,nem zirjak tantermekbe és rendezik padsorokba” a didkokat, hiszen a vi-
laghdlé lehetdséget ad az egyéni tanuldsra, tovdbba neves elgadok gazdag demonstracids
anyaggal illusztralt virtudlis ,,tanérdinak” meghallgatdsara is (S6s 2009). Egyre inkdabb
elterjedt az a vélemény, hogy a modern vildg problémiira, annak eszkozeivel kell va-
laszolni. A gondok megolddsaként Node (2003) a kévetkezdket irja: ,,A j6 tandr mindig
véaltogatja az oktatdsi stratégidit, mddszereit, hogy megvalésithassa céljait, ez azonban
nem Uj keletli dolog. [jjdonség azonban az, hogy a mai internet-alapt eszkozok eld-
segitik a kommunikécidt az interakciéval és a kollaborativ tanuldssal oly médon, ahogy
eddig nem volt lehetgség. A mai modern eszkozok elérhetdségével a digitalis tanuldsi
technolégidk lehetdvé teszik az osztilytermi eréforrasok elosztasat”.

Manapsig mar tobb 1j tanitasi/tanuldsi médszerrel kisérleteznek. Ilyen példaul a
Self-learning (6nallé tanulds), tapasztalati tanulés (sajat élmény tanulas), nyitott tanulds,
médiatanulds, digitdlis oktatds vagy a blended learning (vagyes oktatds). Ezeknél az okta-
tdasi médszereknél a tandroknak elsGsorban a tanulds folyamatat kell beinditani, példaul
az elsajatitasi célra 6sztonzéssel. Fel kell ébreszteni a didkokban az érzést, hogy a tanu-
lasra forditott id6 mennyiségével javul a tananyag megértése és gyarapodik a tuddsuk
onmagukhoz mérten (Fejes 2011).

Az oktatdsi médszertanviltds mellett tobben parhuzamot vonnak a didkok osztély-
bani 1étszdma és annak sikeressége kozott (Rovai-Jordan 2004; Ehrenberg 2001), hiszen
az osztaly mérete és 1égkore jelent§sen befolyasolja a tanulds hatékonysagat. A nagy osz-
talyok ugyanis limitéljak a tanar lehetGségeit, mert nem képes minden egyes pillanatban
az individudlis munkdra, ami a szdmitastechnika oktatdsaban igenis fontos. Természe-
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tesen az iskola velejar6ja, hogy alkalomadtin ezek a tantermek zajosak és kaotikusak,
emiatt a pedagdgus sokszor kénytelen kompenzalni, dsszeolvasztani a kiillonb6z8 peda-
gbgiai modszereket, stilusokat, ami kozvetleniil és kozvetve kihat a tanitds mingségére.
T6bb kutatds (Dee-West 2011) is felhivja a figyelmet arra, hogy a kisebb csoportban val6
tanulds javithatja a nem-kognitiv tanuldsi képességet, illetve talilunk olyan megkoze-
litést is, mely kapcsolatot taldl a 1étszamesokkenés és az oktatds mindségének javuldsa
kozote (Ehrenberg 2001; Piketty-Valdenaire 2006). Bar itt meg kell jegyezni, hogy amig
Eurépédban a kisebb osztilyok tejesitenek jobban, addig Kindban az olyan osztdlyok-
kal is sikereket tudnak elérni, melynek 1étszima 35 feletti. Erre mar magyar kutaték
is felhivtak a figyelmet, mert tény, hogy bar 2000 6ta javulds mutatkozik, azonban még
mindig nem elhanyagolhat6 a magyar didkok kérében a kooperativ médszerrel szemben
tanusitott ellenszenv (Németh-Habdék 2006). Ez a tény aldtimasztja azt az elképzelést,
miszerint a kozép-eurépai nemzetek a kiscsoportos vagy az 6nallé munkakdrnyezetben
érzik jobban magukat.

Mais tekintetben a kutaték mar régota keresik arra a kérdésre a vélaszt, hogy mi
lehet az oka a gyenge teljesitménynek az iskoldkban. Egyik f§ okot abban latjak, hogy
a gyengén teljesitd tanuldkat gyakran szorongds jellemzi (Kiirti 1988). Tébb kutaté ra-
mutatott arra, hogy a szorongés gatolja az 1j ismeretek befogadasat, felidézését és alkal-
mazdsit, igy alulteljesitéshez vezet (Gomory 2000).

Tovabbi kutatdsok is aldtimasztjik azt a feltevést, hogy a kiscsoportos vagy az indi-
vidudlis tanuldsi formak felvalthatjdk a csoportos tanulast. T'6bbek kozott ezt is vizsgalja
a PISA teszt. E kutatdsok alapjan megallapithatd, hogy sok tanulé az 6néll6 ismeretszer-
zést preferdlja, és keresi az olyan helyzeteket, ahol:

— azismeretszerzés folyamatdt képes irdnyitant,

— afeladatok megolddsihoz tudatosan sajét tanuldsi stratégidkat valaszthat ki,

— sajat tapasztalatbdl szerzett ismereteket és képességeket hasznalhat,

— valamint kell6en motivalt a tanuldsban.

Az 6ndll6 tanuldsi modulok lehet6vé teszik, hogy a tanulé feliilvizsgilja az egyes tartal-
makat, vagy ha sziikséges, eldre tanulja azokat (Alvarez 2005). A didkok egy ol szerve-
zett iskoldban nem passziv gépezetként dolgoznak, ahol csak a megkapott informaciot
dolgozzak fel, hanem aktivan részt vesznek a munkédban, melyet a méar kordbbi ismere-
tek és tapasztalatok alapjan kialakitott médon végeznek el (Goldman-Rakestraw 2000).
A tanul6 legtobbszor képes a ¢él érdekében megfelelGen és j6l kezelni a sajat tanuldsi
modszereit, a meglévd tudds és informdcié forrdsait, melyet az adott feladathoz legjob-
ban ill§ stratégidval old meg (Zimmerman-Clearly 2009). E képesség nem csak az isko-
laskorban fontos, hanem az LLILL-hez (Life Long Learning — egész életen at tart6 tanulds)
is sziikséges. Az 6ndllé tanulds mellett sz6l, Papageorgiou és Johnson (2005) elmélete,
mely szerint fiatal korban a konkrét fizikai megtapasztalds és az élmény dontSen meg-
hatdrozzak, hogy mely kognitiv fejlettségi szakaszban milyen hosszi ideig marad meg
a megtanult tananyag. Zitter és Hoeve (2012) kutatdsukban a ,,hibrid” tanitdsi médszer
gyakorlati alkalmazdsat vizsgaltik, mely médszerben a tanulék az iskola ,,elméleti sik-
jat” allitottdk szembe a ,munkdval tanulds” moédszerével. Itt a tanuldk a tudasuk egy
részét nem az 6ran, hanem ,,élesben” egy konkrét feladat elvégzése kozben ismerhették
meg, mely igy tartdsabb tudist eredményezett.
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DCZSI (2010) a kovetkezd informalis tanitdsi médszereket vazolta fel:

* Egyéni munka/Onképzés (Self Training), amelynek sordn a tanulék a sajdt tanuldsi
és munkatempoéjuknak megfelelen sajatitjdk el az ismeretek. Ez a tanuldsi forma
feltételezi mindazokat az eszkozoket, segédanyagokat, forrdsokat, amelyek az 4j is-
meretek elsajatitasihoz sziikségesek.

Tapasztalati tanulds (Experiential Learning): A tanulds egy ciklikus fejlédési fo-
lyamatként értelmezhetd, amelyben a résztvevik elGszor megszereznek valamilyen
tapasztalatot, ezt kovetGen elemzik és értelmezik. Ennek alapjan keriil kialakitdsra
vagy médositdsra a sajit tevékenység, majd megtorténik a megszerzett ismeretek ki-
prébalasa 1) kérnyezetben. Ebben az 1 szitudcidban szerzett tapasztalatokkal pedig
a korforgds tjraindul.

Szabad vagy fiiggetlen tanulas (Free or Independent Learning): olyan tanuldsi gya-
korlatra utal, amely nem kapcsolédik semmiféle oktatdsi intézményhez, nincs for-
mdlis ellendrzés vagy irdnyitds, a tanulds folyamatit a tanul6 képességei, lehetdségei
hatdrozzak meg.

Munkaval térténd oktatas (On the Job Training): az egyik legcélirinyosabb oktatdsi
forma, a gyakornoki tanulds megfelelgje. Ugy is nevezik, hogy egy az egyben tanulds
a munkdban. Ez a mddszer alatt azt értjiik, amikor az adott munkafolyamatban jartas
személy (szakért6) instruktorrd (mentorrd) valik, és a tanulé (gyakornok) az § irdnyita-
sdval tudja elsajititani az adott munkafolyamatot.

Kiils6tanulas (External Learning): olyan tanuldsi forma, amely sordn a résztveviknek
nem kell bekapcsolddniuk egy formilis képzésbe, hanem egyéb tiv- vagy médiaok-
tatdsi eszk6zok segitségével valosul meg az ismeretszerzés.

Otthontanulas (Home Learning): nagyon kozel dll a szabad, illetve a tapasztalati tanu-
ldshoz, a tanulds illetve a tanitds nem koétddik oktatdsi intézményhez.

Tavoktatas, tavtanulas (Distance Learning, Distance Education): jellemzdje, hogy a
képzés sordn a tanulé és a tandr kozotti tivolsigot megfeleld technikai eszkozokkel
at lehet hidalni.

Médiatanulas (Learning by Media): a fiiggetlen vagy szabad médiatanuldshoz hason-
lithatd. Sajatossdga azonban a médidhoz valé kototeség, igy a tanulds szabadsdgfoka a
médiatdl, illetve a szolgaltatéedl fiigg.

A digitalis oktatas (Digital Education): az ismeretdtadds sordn alkalmazott technikai
eszkozok — elsGsorban a szamit6gép és szoftverek — fiiggvénye.

Vegyes oktatds (Blended Learning): az eddig tirgyalt oktatdsi/tanuldsi médszere-
ket alapul véve alakult ki a vegyes tanulds médszere illetve fogalma, amely a hagyo-
manyos oktatdsi médszercket és a digitdlis oktatds médszereit 6tvozi.

A blended learning valdjaban a lehetdségek tarhdza a szimitdstechnika oktatdsa terén.
Az Internet, a digitdlis média, illetve a hagyomdanyos eldadasok és tankényvek kombi-
nalasaval kialakitott oktatdsi médszer mar szamos oktatdsi intézményben alkalmazist
nyert. A tandra keretein beliil a kognitiv, problémamegoldé mdédszerrel dolgoznak a ta-
narok, mig a tananyag tobbi részét egy online, leggyakrabban CMS (Moodle) alapt fe-
lilleten keresztiil teszik kozzé a didkok szdmadra (Rovai-Jordan 2004). A CMS lehetévé
teszi, hogy a tevékenységek a tanteremben és az online feliileten is megvaldésuljanak.
Példdul a tandr képes a tananyag megosztisara ugy, hogy kozben meghatarozza a beadési
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hatdridGket, a feladatok tipusait, stb. Az ilyen automatizélt oldalak segitségével a tandr-
nak tobb ideje marad az individudlis munkara a didkokkal (Schmidt 2002). Ezt a méd-
szert mar évek 6ta haszniljak eredményesen az internetes nyelviskoldk eszkozeként.

A blended learning altaldnos felépitését az 1. és 2. ébra szemléltcti melyen j(’)l lét—
és a gazdagitott kateg6ridbdl. Ezen beliil a forgé modellt tovabbl négy egysegre tagolhat-
juk: a helyzeti, laboratériumi, forditott és az individudlis forgé modellre.
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A forgd modell felépitése. Forrds: Heather S. és Michale B.H., 2012
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A blended learning rdimutat arra, hogy sziikséges a tandr-didk kapcsolatrendszer, nem
teljesen hatékony a kizdr6lagos e-learning médszer. A tanuléknak sziikségiik van az is-
kolara, iskolatarsakra és a tandrokra. Jennings és Greenberg (2009) szerint a tanulds meg-
koveteli a rendezett és egyiittmiikods kérnyezetet a tanérdn és azon kiviil is, hiszen az
iskolai 1égkor egy olyan hely, mely magéba foglalja a hangulatot, a normakat, az értéke-
ket, és a tandr-didk kapcsolatot. Az oktatdsi intézményen beliil tirsadalmi kapcsolatok
és a tanuldst elGsegitd kornyezet alakul ki (Birch-Ladd 1998). A kiilonb6z6 problémék
megoldisa, a nehézségek lekiizdése és megbeszélése a didktarsakkal és a tandrral olyan
tevékenységek, melyek hozzdjarulnak az dn. meta kognitiv képességek és ezen keresz-
tiil a kognitiv és dltaldnos intellektudlis képességek fejlddéséhez (Adey 1999). Alvarez
(2005) allaspontja szerint sem a teljesen online sem pedig a teljesen offline tanuldsi
mdédszerek nem elegendfek ehhez, ezért sziikséges integrdlni a modern és a hagyoma-
nyos eszkozoket az oktatds soran.

Kutatasunk felvazolasa

Kutatdsunk sorin megvizsgiltuk, hogy a szamitastechnika oktatisiban mennyire haté-
kony a blended learning médszer a hagyoméanyos oktatdssal szemben. A kivalasztott osz-
talyokban végzett kutatds sordn két csoportra osztottuk a didkokat. Az egyik csoportban
hagyomanyos médszerrel tortént az oktatds, mig a masik csoportnal alkalmaztuk a blen-
ded learning médszert.

Vizsgalatunkkal elsGsorban arra szerettiink volna vélaszt kapni, hogy a blended
learning tanitdsi médszerrel hatékonyabba vélhat-e szdmitdstechnika oktatdsa. Emel-
lett a kovetkezd kérdésekre prébaltunk vilaszt kapni: javit-e a didkok teljesitményen a
blended learning médszer, mennyivel javult a tananyag atlathatésaga az 6rdn, tartésabb
marad-e megszerzett tudds, hogyan itélik meg a tanul6k ezt a médszert.

Kutatdsunkat a zentai (Szerbia) Bolyai Tehetséggondozé Gimnizium és Kollé-
giumban végeztiik. Az iskoldban hdrom szakra iratkozhatnak a didkok: természettudo-
manyi, képzémiivészeti és sport szakirdnyra. A kutatdst a természettudomanyi szakon
végeztiik el a programozasi 6rak alkalmdval, mivel leginkabb itt taldilkozhatunk olyan
anyagrészekkel, melyeknél az elméleti alapok ismerete nélkiilozhetetlen a gyakorlati
feladatok megértéséhez és kidolgozdsihoz. A masodik, harmadik és negyedik (azaz ti-
zedik, tizenegyedik és tizenkettedik) osztalyban 6sszesen 56 didk tanul ezen a szakon.
A programozast a masodik (tizedik) osztalytél oktatjdk az iskoldban. Minden osztalyban
két csoportot alakitottunk ki, melyekben az egyik a hagyomanyos, mig a masik az blen-
ded learning médszerrel tanulta a programozast. Bar a didkok egy része nehéz anyagi k-
rilmények kozote él, mégis tobbnyire mindannyian rendelkeznek sajiat szamitégéppel,
illetve mindig hozzaférhetnek az iskola dltal biztositott digitalis tantermekhez, ezéltal a
lehetdség biztositott az 6nall6 tanuldshoz a szamit6gép és az internet segitségével, ame-
lyek nélkiilozhetetlen kellékek a blended learning esetében. A vizsgilatban tehdt ha-
rom osztaly 56 tanuldja vett részt, ebbdl 28-an a blended learning médszeres csoportban
és 28-an a hagyomdanyos csoportban. A részvevdk szamdt osztilyokra lebontva az alabbi
tablazat szemléleeti:
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1. tdblazat.
A tanulok éofolyam és csoportositds szerinti felosztdsa

Osztdly Blended learning csoport Hagyomdnyos csoport Osszesen
12. évfolyam 8 9 17
11. évfolyam 10 10 20
10. évfolyam 10 9 19
Osszesen 28 28 56

A hagyomdanyos csoportban a mar megszokott tanitasi médszerrel a tanulék frontdlisan
ismerkedtek meg a tananyag elméleti részével, majd ezutin felméréssel vizsgiltuk az
elsajititott tudést. A didkok 6nalléan gyakorlati feladatokat oldottak meg, majd a kovet-
kez6 tanéran hasonlé modszerekkel ismét felmértiik a rogzitett tudas mértékét, és ezt a
felmérést egy honap elteltével megismételtiik. Minden felmérés alkalmival maximum
szaz pontot lehetett 6sszegydjteni.

A blended learning médszert alkalmaz6 csoportban a tanulék az Gj tananyag elmé-
leti részével el6re otthon ismerkedtek meg, de biztositott volt az on-line konzulticié a
tandrral. A tanéra elején felméréssel vizsgiltuk a megszerzett tudas mértéket, majd rovid
ko6zos attekintés (konzultacid) utdn 6nilléan gyakorlati feladatokat oldottak meg. A ra-
kovetkez6 6rdan hasonlé médszerekkel ismét felmértiik a rogzitett tudds méreékét, és
ezt a felmérést egy honap elteltével megismételtiik. Ite is minden felmérés alkalmaval
maximum szaz pontot lehetett 6sszegydjteni.

A tanulok elGszor egy elméleti tesztet oldottak meg, majd egy gyakorlati fel-
adatsort szamitégépen. Ezek az eredmények a 2. tdbldzat EImélet és Gyakorlat oszlopa-
ban vannak feltiintetve. Fontosnak tartottuk még megfigyelni, hogy a gyakorlati felada-
tot mennyi id§ alate dolgozzak ki a didkok (Gyak.id§ — percekben kifejezve). A blended
learning csoportndl rogzitettiik, hogy ki mennyi id6t t6ltétt a tananyag elsajatitdsaval
(Tan.id6 — percekben kifejezve). A hagyomanyos csoport esetében a tanuldssal eltoltote
1d6 megegyezik a dupla tanéra hosszdval. A kovetkez§ 6ran egy Gjabb elméleti felmérét
irtak a tanuldk (1. teszt), majd egy hdonap elteltével ismét (2. teszt).

Kikértiik a didkok véleményét arrdl, hogy a blended learning médszer javitott-¢
az egyéni teljesitményiikon, (VEL 1), illetve hogy mennyivel lett atlathat6bb a tananyag
az 6rdn az eddigi 6rikhoz képest (VEL 2).

Az elméleti teszteken és a gyakorlati feladat esetében is legtobb 100 pontot lehe-
tett elérni. A véleményeket 1 és 5 kozote lehetett pontozni (1 — egyéltalain nem értek
egyet, 5 — teljes mértékben egyetértek)
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2. tiblazat.
Az elért eredmények és vélemények csoportonként

Osztdly Elméler | Gyakorlar | Gyak.idd | Tan.idi | 1.teszt | 2.teszt | Vel.1 | Vél. 2
Blended
leaning 88,5 96 30,5 75,6 88,1 83,8 3,1 4,2
4.(12) ;
Hagyomi-
nyos 77,7 89,9 35,2 85 79,4 76,7 2,9 -
Blended
3. (11) leaning 97,5 75,8 37,1 69 93,8 75,2 4 43
h Hagyoma-
nyos 85,9 65 40 90 83,8 72 3,4 -
Blended
2. (10) leaning 92 89,5 28,4 69,5 82 80,5 3.4 3,3
' Hagyoma-
nyos 80,6 85 35,1 80 75 71,1 34 -

Ha 4tlagoljuk a blended learning csoport és a hagyomanyos csoport teljesitményét mind-
harom osztalyban, akkor lathaté, hogy a blended learning csoport minden szempontbdl
jobban teljesitett.

3. tdbldzat.
A Blended learning és a hagyomdnyos csoportokra szdamolt dtlagok

Elméler Gyakorlat Gyak.idd Tan.idi 1.teszt 2.teszt
Csoport | dtlag | szdrds | dtlag | szdrds | dtlag | szdrds | dtlag | szdrds | dtlag | szdrds | dtlag | szdrds
Blended 1, 01152 1871 |19 32 181 | 714 [174 |88 |15 |798 |234
learning
Hagvo- 1514 1167 |80 |273 | 368|76 |85 |42 |794 |143 |733 |227
manyos
Kilénb- 14, 5 7.1 48 13,6 8,6 6,5
ség

Az elméleti tesztek eredményében van a legnagyobb kiilonbség, a blended learning cso-
port tanul6i dtlagban 11,2 ponttal szereztek tébbet, mint a hagyoményos csoport. A gya-
korlati feladatot 7,1 ponttal irtdk meg jobban, és atlagban kozel 5 perccel kevesebb idére
volt sziikségiik a feladatok megoldasihoz. A tanulési 1d§ is lecsokkent, 4m hozzd kell
tenni, hogy a blended learning csoportnak még sziiksége volt plusz idére, amikor a ta-
narral dtismételték a tananyagot, és gyakorlati feladatokat oldottak meg, ezt nem fedi a
13,6 perc idényereség, azonban ez a tébbletmunka meghozta gyiimolesét, mivel a blen-
ded learning tanul6i mindkét tovabbi teszten jobban teljesitettek, mint a hagyoményos
csoport. Megfigyelhetd, hogy az elméleti és a gyakorlati teszt szordsai kozott kevesebb a
kiilonbség az blended learning csoportndl, a két felmérénél pedig kizel azonos a szoris.
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3. dbra.
A blended learning (inverz) és a hagyomdnyos csoportokra ssdamolt dtlageredmények

Mivel minden osztalyban més elméleti és gyakorlati ellenérzét kellett a didkoknak meg-
oldani, ezért érdemes Osszehasonlitani az osztilyon beliili eredményeket is. Ha egyen-
ként megfigyeljiik az osztilyokat, és azon beliil a csoportokat, akkor ugyanaz a tendencia
allapithat6 meg, mint a csoportatlagokbdl.

120
100
80 +
B EImélet
60 - MW Gyakorlat
M 1.teszt
40 7 2 teszt
20 -
0 .|
Vm.i. IVm.he  limoic Himohe lEmei. IIm. h.
4. 4bra.

Az osztdlyonkénti csoportokra szdamolt datlageredmények

Tandri szemszogbdl nézve sokkal is konnyebb volt az inverz csapattal dolgozni, mivel
a didkok mdr Ggy érkeztek az iskolai 6rara, hogy otthon atnézték, megtanultdk a tan-
anyagot, ¢és az 6rin mdr csak egy rovid tuddscsiszoldsra volt sziikség, esetleg néhiny
osszetettebb dolgot kellett megmagyardzni, koriilirni, hogy mindenki teljes mértékben
megértse az adott tananyagot.
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Osszefoglalas

Tébb kutatds is foglalkozott vilidgszerte az ,,alternativ” oktatdsi médszerek hatékonysa-
ganak kivizsgilasaval. Az egyik leginkibb elfogadott médszer az tn. blended learning,
azaz a vegyes, kombindlt oktatdsi médszer. Ezt a szimunkra viszonylag j oktatdsi méd-
szert szdmos orszdgban, leginkdbb az Egyesiilt Allamokban és Nagy Britannidban mér
régbta haszniljak, f6ként nyelvoktatdsban, de a szamitdstechnika oktatdsdban is nagy
jelent6ségli. A blended learning kombinilja az Internet és a digitdlis média alkalmazdsat
a hagyomdnyos tantermi eldadasokkal és konzultaciokkal, illetve az iskolai és az otthoni
tanuldst. Leginkdbb a tanéra keretein beliil a kognitiv, problémamegoldé méodszer-
rel dolgoznak a tandrok, mig a tananyag tobbi részét egy online, leggyakrabban CMS
(Moodle) alapd feliileten keresztiil teszik k6zz¢ a didkok szdmara.

Felmeriilhet a kérdés, hogy ha a blended learning médszer ilyen hatékony, akkor
miért nem alkalmazzdk tobb iskoldban Magyarorszagon vagy Szerbidban is. Taldn sok
esetben hidnyzik egy jol szerkesztett és konnyen kezelhetd online feliilet a tanarok és
didkok szamdra, amely val6jdban egy virtudlis tanterem lenne. Egy ilyen rendszer be-
tizemelése, miikodtetése és tananyaggal valé feltoleése viszont nem egyszerd. A tana-
roknak plusszmunkit jelent, munkaidén kiviil is foglalkozni kell a didkokkal az on-line
konzulticiék keretében, a digitdlis tananyag clkészitése és feltoltése is idGigényes.

Kutatdsunk sordn azt igyekeztiink kivizsgdlni, hogy a szdmitastechnika oktatdsa-
ban mennyire hatékony a blended learning médszer a hagyoméanyos oktatdssal szemben.
A kivélasztott osztdlyokban végzett kutatds sordn két csoportra osztottuk a didkokat. Az
egyik csoportban hagyomanyos mddszerrel tértént az oktatds, mig a masik csoportndl
alkalmaztuk a blended learning mdédszert. Az eredmények alapjin elmondhatd, hogy a
blended learning mdédszert alkalmazott csoport tanuldi jobban teljesitettek, mint a ha-
gyomanyos csoport tagjai.

A kozeljovében hasonlé felmérést szeretnénk késziteni az édltaldnos iskolds tanu-
l6kkal is. Kivdncsiak vagyunk a médszer hatékonysédgira a fiatalabb didkok esetében is.
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